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RESUMEN

Con base en el Modelo de Expectativa-Valor de Elecciones (Jacobs y Eccles, 2000) se realiz6 un analisis cualitativo
del proceso de interaccion madre-hijo(a), vinculado con la motivacion de este(a) ultimo(a) hacia el aprendizaje
escolar. Participaron 12 diadas madre-hijo(a). Los nifios(as) cursaban 2°, 4° o 6° grado de primaria (nifio y nifia de
cada grado con alta motivacién y grupo equivalente con baja motivacion) y fueron seleccionados mediante la
Escala de Orientacion Intrinseca versus Extrinseca en el Salon de Clases de Harter (adaptada por Jiménez y
Macotela, 2008). Se videograb¢ la interaccion madre-hijo(a), mientras el nifio(a) realizaba una tarea escolar en el
hogar y después, se les entrevistd por separado. Se encontré que las madres de los nifios(as) con alta motivacion
enfatizan los logros de sus hijos(as), les apoyan con mayor gusto y dedicacién en la tarea escolar y establecen
condiciones favorables en el hogar. Las madres cuyos hijos(as) presentan baja motivacion, suelen limitarse a
supervisar el cumplimiento de la tarea y emplean frecuentemente la critica. Se concluye que es necesario diseflar
programas para fomentar la motivacioén hacia el aprendizaje en el hogar.

ABSTRACT

Based on the Expectation-Value of Elections Model (Jacobs & Eccles, 2000) a qualitative analysis was done of
mother-children interaction process associated to children school learning motivation. 12 mother/children couples
participated, the children were on grades 2*, 4™ and 6™ (boy and girl of each grade with high motivation and low
motivation for the group equivalent). The children selection was done in accordance to the Scale of Intrinsic
versus Extrinsic Orientation in the Classroom (Harter adaptation by Jiménez & Macotela, 2008). The mother-
children interaction was videotaped while the kid did homework and after, both were interviewed aside from the
other group members. Results show that high motivation kid support is done with enthusiasm, care and dedication;
home environment is much favorable. Mothers with low motivation kids, limit their support to homework
supervision, critic is used often. Conclusion: the design of programs that promote learning motivation at home 1s
highly recommended.
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El papel de las madres en la motivacion de sus
hijos(as) hacia el aprendizaje escolar

El rezago educativo en nuestro pais sigue siendo consi-
derable. De acuerdo con el diagnostico realizado por el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
aproximadamente el 50% de los alumnos de sexto de
primaria solo alcanza el nivel elemental en espafiol y mate-
maticas (INEE, 2008). Asimismo, continiia presentan-
dose la reprobacion y desercion; la eficiencia terminal
alcanzada en el nivel de primaria fue del 90% y en secun-
daria, solo lleg6 al 78% (INEGI, 2007). El Programa
parala Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA)
sefiala que los nifios(as) mexicanos alcanzan resultados
del 50% en Lectura, Matematicas y Ciencias (OCDE,
2007). Tales datos muestran que las acciones realizadas
para mejorar la calidad de la educacién no han tenido los
resultados esperados y apuntan hacia la necesidad de
continuar en la bisqueda de opciones que promuevan el
aprovechamiento escolar de los nifios(as) mexicanos(as).

Alolargo delahistoria, educadores e investigadores
se han preocupado por abatir el bajo rendimiento y la
desercion escolar. Uno de los descubrimientos que mas
ha preocupado, es aquél que refiere un decremento de
la motivacion hacia el aprendizaje escolar conforme pasan
los afios de la escuela primaria (Harter, 1981; Wigtield y
Eccles, 1992; Eccles, Wigtield y Shiefele, 1998); este ha-
llazgo sugiere que el trabajo escolar y la accion de los
docentes, padres y madres de familia, va apagando la
fuente de motivacion natural del nifio(a). También se
ha documentado que conforme los nifios entran a la
adolescencia, disminuyen sus metas de aprendizaje o
dominio (Anderman y Midgley, 1997; Midgley, Ander-
man y Hicks, 1995). Se argumenta que l1a experiencia con
la educacion formal, el énfasis enla evaluacion y la com-
petencia, han propictado que los alumnos se preocupen
mas por las metas de desempefio o calificaciones (Kin-
law y Kurtz-Costes, 2007).

El estudio de los factores vinculados con el aprove-
chamiento escolar, ha subrayado la relevancia de la esti-
mulacion proveniente del hogar. La investigacion reali-
zada durante mas de 40 afos, ha demostrado consis-
tentemente, que el ambiente familiar es un factor de
prediccion muy poderoso del desempefio mntelectual o
escolar. Los hallazgos indican que lo determinante no
es la influencia del nivel de estudios de los padres y
madres, los recursos econdmicos o la estructura familiar,
sino las caracteristicas de la interaccion entre padres,
madres e hijos(as) dentro del hogar (Coleman y col.,
1960; Firkowska, 1978, Henderson, 1981; Valencia,
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Henderson y Rankin, 1985; Amato y Ochiltree, 1980;
Bradley, Caldwell y Rock, 1988; Kellaghan y col., 1993;
Marjoribanks, 1990). Diversos estudios muestran especi-
ficamente, que los(as) estudiantes se benefician de las
condiciones y practicas familiares que enfatizan y esti-
mulan el aprendizaje escolar (Coleman y col., 1960;
Grolnick y Ryan, 1989; Portes, 1991; Ginsburg y
Bronstein, 1993; Jiménez, 1999; Marjoribanks, 1996; Fan
y Chen, 2001; Hill y Taylor, 2004; Jeynes, 2003, 2005;
Pomerantz, Grolnick y Price, 2005; Bronstein, Ginsburg
y Herrera, 2005; Murray, O'Brien y Ocampo, 2008).

El analisis de la investigacion realizada a partir de
2002 que estudia conjuntamente los efectos de la comu-
nidad, las practicas de los padres y madres y su implica-
ci6n en la escuela, asi como los procesos del nifio(a),
revel6 que dichas variables se encuentran ligadas a través
de procesos de mediacion y moderacion con el aprove-
chamiento escolar; la estructura y los apoyos que brinda
la comunidad alas familias influyen en las practicas que
padres y madres emplean para apoyar el desempefio
escolar de sus hijos(as) y tales practicas afectan directa-
mente el aprovechamiento escolar de estos tltimos(as);
los procesos de los nifios(as), tales como el autocontrol
y las habilidades académicas son mediadores de la con-
ducta de sus progenitores y de su rendimiento escolar
(Murray, O’Brien y O’Campo, 2008).

Los hallazgos mencionados demuestran 1a necesidad
de brindar a los padres y madres orientacion y apoyo
para que mejoren sus practicas, con el fin de impulsar
el aprovechamiento escolar de sus hijos(as), aun en los
medios mas desfavorecidos.

Ante la apremiante necesidad de propiciar el ren-
dimiento escolar de los nifios(as) mexicanos, las politicas
educativas actuales han soslayado la importancia del
poder de la motivacion. No obstante, ésta tiene influen-
cia sobre lo que se aprende, cuando y como (Schunk,
1991). Los(as) estudiantes motivados muestran interés
por aprender, se sienten autoeficaces, se esfuerzan,
persisten en las tareas y usan estrategias cognoscitivas
efectivas (Pintrich y Schunk, 2002).

El analists de los estudios realizados durante quince
afios sobre el papel de los padres y madres en las escuelas
publicas de los Estados Unidos, permite concluir que 1a
participacion de ellos(as) incrementa la motivacion de los
estudiantes de nivel elemental a preparatoria: los alumnos
se interesan mas por aprender, se esfuerzan mas, muestran
mayor atencion y concentracion y experimentan satis-
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faccion en su trabajo escolar; asimismo, tienen percep-
ciones de competencia, de control y mayor autorregula-
ci6n (Gonzalez-DeHass, Willems y Holbein, 2005).

Considerando la trascendencta del papel de los padres
y madres en la motivacion de sus hijos hacia el aprendizaje
y respondiendo a la necesidad de hallar opciones que im-
pulsen el desarrollo educativo de los nifios(as), el propo-
sito de 1a presente mvestigacion fue: analizar el proceso
de interacci6n madre hijo(a) vinculado con la motivacion
de este(a) ultimo(a) hacia el aprendizaje escolar.

El estudio tomd como base el paradigma contextual
(Lerner, 1986) que da importancia al individuo en interac-
c16n dinamica con su ambiente. El analisis del proceso se
realiz6 desde el enfoque mnterpretativo de la investigacion
cualitativa, enfatizando el papel activo que juega el
mvestigador (Cresswell, 1998). La teoria y la mvestigacion
existentes al respecto, ayudaron a prectsar los propositos
del estudio y a desarrollar las preguntas y el método de
nvestigacion; asimismo, permitieron identificar los pro-
blemas de la teotia e investigacion previa, las contradic-
ciones y vacios, y como el estudio a realizar podria contri-
buir al entendimiento del problema (Maxwell, 19906). La
revision de la literatura sobre el tema, aunada ala expe-
riencia e investigacion de las autoras, llevo a la necesidad
de obtener un conocimiento mas preciso sobre la nterac-
cion del hogar que favorece o disminuye la motivacion
de los nifios hacta el aprendizaje escolar, considerando la
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perspectiva de los nifios(as) y de las madres y como operan
las partes para formar un todo, particularmente en medios
soctoecondémicos en desventaja.

En el planteamiento del estudio se contemplaron
los modelos teodricos de motivacion elaborados por
Eccles-Parsons y colaboradores (en Jacobs y Eccles,
2000), debido a que presentan un panorama integral de
las variables personales, familiares y socioculturales que
influyen directa e indirectamente en la formacion de las
creencias y conductas de padres, madres e hijos(as).
Explican y esquematizan la interaccion reciproca y circu-
lar que existe entre las creencias y conductas de los
padres, madres e hijos(as) y también consideran los cam-
bios del desarrollo alo largo del tiempo, caracterizando
de esta manera la complejidad del comportamiento
humano. El Modelo de Expectativa-Valor describe las
influencias sociales y psicologicas sobre 1a eleccion y la
persistencia en situaciones de logro. Permite explicar
los motivos que llevan a responder a dos preguntas
esenciales en la eleccion de una actividad: spuedo hacer
la tarea? y squiero hacer la tarea? Se centra en el rol que
juegan las expectativas de los estudiantes en el éxito
académico y el valor percibido de las tareas académicas.
A continuacion se muestra una version modificada del
modelo (véase figura 1).

Como se muestra en la figura 1, las expertencias de
soctalizacion y la historia previa influyen sobre las

|
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Figura 1. Modelo cognoscitivo-social de Expectativa-Valor para explicar la motivacion hacia el aprendizaje
(adaptado de Eccles y col., en Pintrich y Shunk, 2002).
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percepciones e interpretaciones del nifio(a), las cuales a
su vez, informan a sus autocreencias. Estas creencias
conducen a expectativas futuras y valores de tarea que
guiaran las elecciones y el empefio en las actividades.
Las expectativas y valores son los predictores mas impor-
tantes de la conducta de logro, ya que influyen direc-
tamente en la eleccion de la tarea, la dedicacion, el es-
fuerzo, la persistencia y el desempefio del individuo.
El Modelo de Socializacién de los Valores en el
Hogar muestra las variables que intervienen en este
complejo proceso de formacion de los valores. Des-
cribe como las caracteristicas del padre y 1a madre, la
familia, el contexto social y el nifio(a), influyen en las
conductas del padre y la madre, en sus creencias
generales acerca del mundo y sus creencias especificas
acerca de su hijo(a). Estas creencias y conductas del

Estela Jiménez, Emily Tto, Silvia Macotela'.

padre y la madre, a su vez afectan las creencias y
conductas de su hijo(a) (véase figura 2).

Los resultados de las investigaciones sobre los pro-
cesos descritos en los modelos, realizadas por Jacobs y
Eccles y por numerosos autores (véase revision en
Jiménez, 2008), permiten concluir que es importante que
los padres y madres mantengan una relacion afectiva
calida con sus hijos(as), que fomenten su autonomia, los
ayuden a desarrollar autopercepciones y expectativas
positivas de su competencia y promuevan valores
orientados hacia el aprendizaje escolar.

Los modelos teoricos y evidencias de investigacion
mencionados sobre el proceso de la motivacion de los
nifios hacia el aprendizaje, constataron la necesidad de
profundizar en la interaccion madres-hijos(as) en el nivel
soctoeconémico bajo y fueron considerados en la

CARACTERISTICAS DE CREENCIAS Y CONDUCTAS
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Y EL ENTORNO DE LOS PADRES

CONDUCTAS ESPECIFICAS
DE LOS PADRES

REesurraDOS
EN LOS NINOS

Tiempo que pasan con el . .
P q p PefCePClOIleS pfopias

Educacion [ Estereotipos de roles de género
Ocupacion Valotes personales
Grupo étnico Creencias sobre la crianza de
Barrio los nifios
Calidez emocional
Participacion en actividades de
los nifios
2l
CARACTERISTICAS CREENCIAS ESPECIFICAS DE LOS
DEL NINO PADRES SOBRE EL NINO
Sexo N Petcepciones sobre sus:
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actividades

Provision de juguetes,
equipo, lecciones

Intereses
Metas futuras

Expectativas de

Ensefianza de valores desempefio

especiticos Elecciones de actividad

Atribuciones de éxito o Desempeiio
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Figura 2 Modelo de Socializacion Parental (Eccles-Parson y col., en Jacobs y Eccles, 2000).
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estructuracion del método y el analisis de los resultados
del presente estudio.

ME¥ToDO
Diseiio y tipo de estudio

Se empled un disefio de corte cualitativo (Merrian, 1998).
La estrategia de indagacion fue el estudio mstrumental
de casos multiples (Merrian, 1998; Cresswell, 1998; Stake,
2005; Vastlachis de Gialdino, 2006). Este tipo de estudio
permite mnvestigar unidades soctales complejas, consis-
tentes de vartables multiples de potencial importancia en
la comprension del fenémeno y aporta una explicacion
holistica del proceso en estudio (Merrian, 1998).

Definicion de conceptos

Motivacion de los niitos(as) hacia el aprendizaje escolar: Proceso
de mnteraccion del nifio(a) con su ambiente, mediante el
cual 1a actividad del nifio(a) dirigida hacia el aprendizaje
escolar, es mstigada y sostenida. Se analiz6 mediante las
creencias y practicas de madres e hijos(as), vinculadas
con el aprendizaje escolar de estos ultimos.

Creencias de madres e hijos(as) hacia el aprendizage escolar:
Representaciones individuales de la realidad (juicios de
valor, suposiciones, inferencias y teorias) que influyen
sobre los pensamientos y conductas de madres e
hijos(as) asoctados al aprendizaje escolar.

Practicas de madres e hijos(as) vinculadas con la tarea escolar:
Acciones que realizan las madres y los hijos(as), mientras
estos ultimos realizan una tarea escolar.

Participantes

Para elegir la muestra, se evalud a sets grupos de nifios
y nifias de 2°,4° y 6° de primaria de una escuela publica
de la Ciudad de México (173 nifios y nifias).

La muestra quedd conformada por 12 diadas madre-
hijo(a): nifio y nifia de 2°, 4° y 6° grados con alta motiva-
ci6n, y nifio y nifia con baja motivacion de cada grado,
asi como sus madres y una abuela. El promedio de
calificaciones del grupo de alta motivacion era de 9 a
9.5 y el del grupo de baja, de 6 a 7. Las familias del
grupo de alta motivacion eran nucleates y en el grupo
de baja motivacién habia 2 madres solas. El nivel de
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estudios de los padres y madres de ambos grupos,
variaba entre primaria, secundaria, bachillerato mncom-
pleto o estudios técnicos. Las madres del grupo de alta
motivacion se dedicaban principalmente al hogar y en
el otro grupo, una madre se dedicaba al hogar ylas demas
laboraban en servicio doméstico o limpieza. Los padres
de ambos grupos y un abuelo tenian empleos que varia-
ban entre obreros, vendedores, empleados no especia-
lizados y técnicos.

Medio en el que se realiz6 el estudio

Se observo la interaccion madre hijo(a) en su hogar,
en el lugar, horario y condiciones en que los nifios (as)
acostumbraban realizar su tarea escolar.

Instrumentos, materiales y equipo

+ BEscala de Orientacion Interna vs Externa en el Aula
de Harter (adaptada por Jiménez y Macotela, 2008).
Evalta cinco componentes relevantes en el aprendi-
zaje escolar, donde la orientacion de motivacion puede
variar de muy intrinseca a muy extrinseca: a) aprendi-
zaje motivado por curiosidad versus aprendizaje para
complacer al maestro, b) trabajo por propia satisfac-
ci6n versus trabajo para complacer al maestro y obte-
ner buenas calificaciones, ¢) preferencia por el trabajo
que representa un reto versus preferencia por el tra-
bajo facil, d)deseo de trabajar independientemente
versus dependencia hacia la ayuda del maestro, e)
criterios internos de éxito o fracaso versus criterios
externos (calificaciones, retroalimentacion del maestro).

+ Invitacion a las madres para participar en la investi-
gacion.

+ Formato de datos generales de los nifios(as) y de padres
y madres.

Tarea para los nifios(as). Comprendia tres paginas
con informacion sobre los chimpancés, fotografias,
dibujos a color y cuatro preguntas sobre el contenido.

+ Guias de entrevista. La de los nifios incluia 21 pregun-
tas y la de la madre 30. Indagaban sobre la tarea, gusto
por la lectura, trabajo del nifio(a) y de 1a mama, otros
apoyos al aprendizaje del nifio(a) en el hogar y expec-
tativas.

+ Camara de video, grabadora de audio y reproductora
de videograbacion.
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Procedimiento

La estrategia para la obtencion de la informacion fue
flexible y emergente, responsiva a las condiciones del
estudio en progreso (Merrian, 1998):

1) Invitacion y solicitud de consentimiento informado
al director de la escuela, a los(as) profesores(as) y
a los padres, madres y alumnos(as).

2) Evaluacion de la motivacion hacia el aprendizaje
escolar de 6 grupos de alumnos(as) de 2°, 4°, y 6°
de primaria (173 nifios(as), mediante la Escala de
Orientacion Intrinseca versus Extrinseca en el Salon
de Clases de Harter (adaptada por Jiménez y
Macotela, 2008).

3) Eleccion de la muestra de nifios(as) con alta y baja
motivacion con base en los resultados de la prueba
aplicada.

4) Invitacion alos niflos(as), madres y padres a participar
en el estudio y solicitud de consentimiento informado.

5) Obtencion de datos generales. Las madres llenaron
el formato.

6) Observacion y videograbacion de los nifios(as) y sus
madres, durante 1a realizacion de la tarea escolar.

7) Entrevista a los nifios(as). Al finalizar la tarea, se
entrevist6 a los nifios(as) separadamente de sus
madres. Fue audiograbada.

8) Asesoria a los nifios(as). Se procurd que fuera una
experiencia estimulante para ellos(as); que les
permitiera revisar su éxito, ganar autoconocimiento
valioso y los impulsara a actuar positivamente en su
propio beneficio.

9) Entrevista a las madres. Se efectud después de la
entrevista al nifio(a). Fue audiograbada.

10) Asesoria alas madres. Se orientd a mejorar su autoco-
nocimiento y a que descubrieran por si mismas
mejores formas para apoyar a sus hijos(as).

11) Transcripcion de video y audiograbaciones e interpre-
tacion. En la interpretacion se consideraron los
significados de los participantes y la perspectiva de
dos observadoras que hicieron su interpretacion.
Después ambas argumentaron sobre sus coinci-
dencias y diferencias y acordaron las categorias.

12) Anadlisis de los datos. Se efectud en dos fases: intra-
caso y entre casos (Creswell, 1998). Cada caso fue
estudiado particularmente, empleando 1a prosa para
describir y examinar situaciones (Merrian, 1998) con
toda la precision posible, con el fin de favorecer la
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comprension del fenémeno (Bogdan y Briklen, 2003).
A continuacion se inici6 el andlisis cruzado de los
casos, mediante un proceso inductivo (Merrian, 1998).
La informacion obtenida se organizé en dimensiones
que fueron desglosadas en categorias e indicadores.
Las dimensiones y categorias se derivaron princi-
palmente de los Modelos de Expectativa-Valor y de
Soctalizacién Parental (en Jacobs y Eccles, 2000) y
los indicadores de las categorias resultaron de las
conductas y creencias registradas. Se hizo una compa-
racion analitica de los casos por similitud y diferencia
(Vasilachis de Gialdino y col. (20006). Después se
identificaron las creencias y practicas de madres e
hijos(as) que ilustraban dichas similitudes y diferen-
cias, y se describieron mediante vifietas narrativas.
Este analisis comparativo evidencio procesos y resul-
tados que ocurren a través de diversos casos y que
condujeron a explicaciones posibles.

REsuLTADOS

Se presenta una sintesis de los resultados globales obte-
nidos y se ilustran mediante vifietas narrativas que per-
miten apreciar las semejanzas y diferencias en las prac-
ticas y creencias de madres e hijos, asi como también
las semejanzas y diferencias entre grupos. Se emplean
pseudonimos de los participantes.

1. Diferencias de las practicas de madres e
hijos(as) entre los grupos de alta
y baja motivacion

Se observaron mas practicas favorables en el grupo de
alta motivacion y mas desfavorables en el grupo de baja
motivacion; empero, también en este grupo habia mas
acciones favorables que desfavorables. Las diferencias
entre grupos fueron evidentes en las condiciones del
hogar, los habitos de estudio y habilidades de lecto-
escritura de los nifios(as), asi como en la armonia de la
interaccion madre-hijo(a). Se muestran dos ejemplos
de nifias del mismo grado que precisan estas dife-
rencias.

En el grupo de alta motivacion: Laura de 4° grado.
Condiciones favorables del hogar y lugar de 1a tarea.
Hija presenta habitos de estudio favorables.
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Mama apoya con gusto aprendizaje hija.
Hija recibe con gusto apoyo madre.

Buena relacién madre-hija.
La casa consistia de dos cuartos; en el pimero se ubicaba
la cocina yla sala y en el segundo la recamara. El techo
de la casa era de losa y el piso de cemento. Todo se
encontraba muy limpio y ordenado. La nifia solia hacer
la tarea en lamesa de la cocina ubicada junto ala ventana.
Se sentaba en una silla, entre su mama y su hermana
mayor, quien también hacia su tarea. La mesa se
encontrabalibre de objetos, la iluminacion y ventilacion
eran adecuadas y no se escuchaba ruido que pudiera
distraer. Antes de iniciar la tarea, la nifia saco de su
mochila un estuche que contenia los utiles escolares
necesarios, ordenados en secciones.

La madre se sienta a un lado de su hija. La nifia se
dispone a comenzar a leer. Su mama le pregunta —
¢Como se llama el titulor’—La nifia contesta y la mama
le pide [con entusiasmo] —jLee en voz alta, porque yo
también quiero saber de qué se tratal [...'— cuando Laura
lee la palabra antropoide, la mama se levanta por un
diccionario. En cuanto la nifia termina de leerla primera
hoja, su mama le pregunta —:Sabes lo que es un
antropoider’ —ella contesta que no, entonces la mama
asevera— Hay que buscar la palabra, porque asi, podras
entender mejor lo que estas leyendo’—. La mama busca
en el diccionario yle pide a su hija que continte leyendo,
pero ahora en silencio. Cuando Laura encuentra algo
que no sabe, le pregunta a su mama. En cuanto termina
de leer, su mama le pregunta —:De qué se tratoe [...]—
conforme la nifia dice lo que recuerda, su mamale hace
preguntas adicionales. A continuacion, la nifia lee las
mstrucciones de la tarea. La mama le pregunta
—¢Quieres que te dicte las preguntas?’— Laura acepta
gustosa y cuando termina de escribirlas empieza a
contestarlas. Cuando la nifia localiza la respuesta en la
lectura, la dice y su mama le ayuda a complementarla,
haciéndole preguntas [todo el tiempo ambas se mos-
traron tranquilas y contentas].

En el grupo de baja motivacion: Mariel de 4° grado.
Condiciones desfavorables del hogar y el lugar de la tarea.

Hija no presenta habitos de estudio favorables.
Mama no apoya con gusto a hija.

Hija no recibe con gusto apoyo madre
Mala relacién madre-hija.

El papel de las madres en la motivacion de sus
hijos(as) hacia el aprendizaje escolar

El hogar consistia de dos cuartos, uno destinado a
cocina-comedor y el otro a recamara. El piso era de
cemento y el techo de losa. En los dos cuartos se
encontraban numerosas cosas amontonadas sobre los
muebles y en el piso. Se apreciaba poca limpieza. Mariel
solia hacer su tarea en el piso de la recamara o en la
mesa de la cocina, pero en esta ocasion, la hizo en un
pequefio espacio libre de la mesa, ya que ahi se
encontraban trastes sucios y ollas con restos de comida.
Habia poca iluminacion, puesto que sélo entraba luz
porlapuerta que se encontraba abierta y la ventilacion
era apropiada.
Martel leyd el texto con enfado y después fue al
otro cuarto a buscar una pluma que se tardo en
encontrar. Regresd y contesto las preguntas rapidamente,
regresando alalectura sélo en una ocasion. Interrumpiod
su trabajo dos veces para contradecir la platica de su
mama y hermanas que estaban en el cuarto contiguo.
Al terminarla tarea, se lallevo a su mamay se quedd en
la recamara. I.a mama llevo la tarea a la mesa para
revisatla. Leyo rapidamente el texto y después cotejo
las respuestas que escribi6 su hija. A continuacion, dijo
—Mariel aqui te falt6, ademas como siempre [con
fastidio], no entiendo nada, la letra parece de arafia™—.
Lanifia regres6 ala cocina y dijo —Yo sile entiendo’-1la
mama contestd —Pero casi no se entiende’— Mariel
repiti6 molesta —Si se entiende’— y su mama dijo en
tono impositivo y molesta —Escribelo bien, porque asi
no se entiende, pon bien las preguntas y contesta bien
las respuestas y sino entendiste, vuelve aleer’— La nifia
repiti6 la tarea [enojada] y cuando termin, la entregd a
sumamasin decir palabra algunay se retir6 ala recamara.
La mamai la revisé rapidamente y le dijo molesta ‘jno
mejoraste la letral’.
Como se puede notar, la estructura de las dos vi-
viendas es similar; la diferencia estriba en la atencion
de las madres a la organizacion y limpieza del hogar;
las condiciones del hogar de la nifia con alta motivacion
favorecen los habitos de estudio, lo cual no ocurre en
el segundo caso. Asimismo, se aprecian diferencias en
cuanto a la accesibilidad y orden en los utiles escolares.

En cuanto al desempefio de madres e hijas, resulta
contrastante su dedicacion, interés y actitud hacia la tarea.
En el caso de Laura, la tarea es una acttvidad interesante
y agradable para madre e hija; se percibe como ambas
disfrutan del trabajo que realizan juntas. En cambio,
Mariel no cuenta con atencion de su madre mientras
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realiza la tarea. El tema parece no importarle ala madre,
quien sélo critica el trabajo de su hija y 1a obliga a reali-
zarlo de nuevo, todo lo cual no favorece el interés de la
nifia por aprender o mejorar su desempefio.

Se aprecian las diferencias en las habilidades de las
nifias(véase figura 3), tanto en la comprension lectora,
como en la redaccion, ortografia y calidad de la escritura.
En particular, destaca que la nifia con alta motivacion
muestra mayor dedicacion ala tarea y lo mismo ocurrié
en los demas casos.

Tarea de nifla con alta motivacién

Figura 3. Tareas realizadas por las nifias.
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2. Diferencias de las creencias de madres y
nifios(as) en los grupos de alta
y baja motivacion

Se observé el mismo patrén que en las practicas. En el
grupo de alta motivacion se presentaron mas creencias
favorables y en el de baja motivacion, mas no favorables,
pero también en este grupo habia mas favorables que
no favorables.

2.1 Diferencias en las creencias sobre el valor del
aprendizaje escolar

En general, no se encontraron diferencias marcadas
entre grupos en las creencias favorables de madres e
hijos. En ambos casos, se valoraban las tareas escolares
y se consideraba que el aprendizaje y los estudios eran
necesarios para progresar. Las diferencias se observaron
en la forma expresar los valores, lo cual se puede apreciar
en los siguientes ejemplos.

Grupo de alta motivacion
Mama de Eric 6° ‘Lo mas importante que hay en
esta vida para que les vaya bien a los hijos, es el
estudio. [...] Contribuye en gran manera a una
mejor vida econdémica’.

Grupo de baja motivacion

Mama de Patricia 6° ‘Siempre le digo que tiene
que mejorar, salir de lo que es’.

Manuel 4°: “Me corrige porque me quiete, porque
quiere que saque buenas calificaciones y termine
la primaria. [...] Para que sea alguien’.

Mama de Arturo 6° ‘Por lo menos quisiera que
terminara la secundaria, porque no sé como le va
a hacer. Me da mucho miedo, me da nervios de
pensar que cuando sea grande, va a ser muy dificil
para €l o para mf{’.

Se muestra que en ambos grupos se valoran los
estudios como medio de progreso; sin embargo, en los
casos de baja motivacion, se manifiesta un desprecio a
su estado actual o una preocupacion angustiante por el
futuro y falta de confianza en las capacidades del nifio.

2.2 Diferencias en las creencias sobre las
capacidades de los nifios (as)

La diferencia entre grupos fue mayor en lo que se
refiere a la percepcion de madres e hijos(as) sobre el
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interés de los nifios(as) por aprender, la capacidad para
el aprendizaje escolar, los habitos de estudio, el esfuer-
z0, los sentimientos que todo ello genera y las expecta-
tivas de logro. Se presenta un ejemplo de cada grupo.

El papel de las madres en la motivacion de sus
hijos(as) hacia el aprendizaje escolar

preguntas [...| Tal vez llegue hasta prepa. [...]
Cuando sea grande quisiera ser taxista porque me
gustan los coches y transportar a las personas’.

Mama de Arturo: ‘A veces no entiende |...]. A veces

Grupo de alta motivacion
Creencias Javorables

Francisco 4° ‘La tarea fue mnteresante, habla de
los chimpancés y explica como viven. [...] No fue
mucha tarea, porque cuando la haces bien y lees
todo, te parece poca. [...| El tiempo fue regular,
como lo que me tardo siempre en hacer Ia tarea.
[...] Sabia algo del tema, porque lei en un libro que
tengo. Me gusta leer. [...] Me sirvi6 en aprender
cosas que no sabia. [...] Me esforcé mucho. [..]
Pongo esfuerzo en leer todo y en entendetlo. |...]
De calificacion 9, porque hice mucho trabajo, pero
no hice todo lo que venia ahi. |...] Me senti bien [al
hacerla tarea], satisfecho, [...] porque la hice como
diario la hago. [..] Me gustan las tareas, porque
aprendo mas y son interesantes. [...] Las tareas no
son tan dificiles. [...] En todas mis tareas me siento
bien. [...] Crefa que podia hacer 1a tarea. [...] St no
ando de flojo, yo creo que sillego hasta mi carrera,
no sé cudl, astronauta tal vez, porque si ya sé que
soy bueno estudiando, pero no sé que quiero ser
de grande’.

Abuela de Francisco: ‘Estuvo bien hecha su tarea.
[...] Trabaja limpio, esta bien su letra y sus respuestas.
[...] Suabuelo le dice que saque 10 porque €l puede.
Yo le podria 9 de calificacion por el error que tuvo.
[...] Me siento satisfecha, porque es un logro que se
ha dado con él y por lo que nosotros hemos hecho
por él. [...] St crefa que lo podialograr [hacerla tarea].
Si le echa ganas, puede hacer una carrera técnica
como su abuelo 0 mas’.

Grupo de baja motivacion

Creencias no favorables

Arturo 6° ‘Me senti un poquito cansado porque
tuve que leer todo y no entendi bien. |...] Me pon-
dria 7 por la ortogratia y porque escribo muy mal.
Escribo todo chueco. No me gustan las tareas. [...]
Porque la maestra me corrige. |...] No me gusta
Cienctas Naturales. [...] Porque no me gusta estu-
diar los cuerpos humanos. |...] Espafiol me gusta
poco, porque no me gusta lo que ensefia. |[...]
Matematicas no me gusta porque es dificil. [...]
Creia que podia contestar mds o menos las

se bloquea. [...] Yo creo que le hace falta mucha
seguridad. [...] A veces estd acostado haciendo la
tarea. Como que no piensa voy a hacer la letra
mas bonita o mejor. [...] Le pondria 8, porque no
lo considero muy limpio y por la ortografia. |[...]
Porlo menos quisiera que terminara la secundaria,
porque no sé como le va a hacer’.

Se observa la vinculacion de la percepcion de los
nifios(as) sobre sus capacidades, su actitud haciala tarea
y sus expectativas de logro. El nifio con alta motivacion
tiene confianza en sus capacidades, se esfuerza, percibe
que la tarea es facil y al final experimenta sentimientos
delogro y satisfaccion. También refiere su interés y gusto
por el aprendizaje y expectativas altas de logro actual y
futuro. Se observa que la abuela tiene una percepcion
similar de las capacidades de su nieto y confianza en lo
que puede lograr. En contraste, el nifio de baja moti-
vacion muestra inseguridad, rechazo a la tarea, poco
esfuerzo y expectativas de logro futuro limitadas, todo
lo cual es percibido también por su madre.

2.3 Diferencias en las creencias sobre el apoyo de las
madyes al aprendizaje de su hijo(a)

En el grupo de alta motivacion destaco que las madres
revisan con gusto y regularmente la tarea de su hijo(a),
promueven su autonomia, se preocupan por sus necesi-
dades y sentimientos, y el padre colabora en las tareas y
la atencion a los hijos(as). En el grupo de baja motiva-
ci6n, cast todas las madres promueven la independencia
de su hijo(a), expresan interés por su aprendizaje y su
tarea escolar y le brindan explicaciones para ayudatle;
no obstante, la mayoria no revisa la tarea regularmente
y suele emplear criticas que generalizan. En tres casos
las madres refirieron el uso del menosprecio, amenazas
o golpes. Solo en el grupo de alta motivacion, las madres
manifestaron que proporcionan premios o castigos y
una madre mencion6 emplear elogio. Se presenta un
ejemplo de cada grupo.

Grupo de alta motivacion
Creencias Javorables
Mama revisa o corrige la tarea regularmente.
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Gusto por apoyar a su hijo(a).

Preocupacion por los sentimientos o necesi-

dades de su hijo(a).

Papa ayuda a hijo en tareas. Colaboracion entre

madre y padre.

Mama de Edgar 6° “[...] Sélo le ayudé a encontrarla
respuesta que le faltaba [...]. Lo dejo que haga solo
la tarea porque es su tarea, pero estoy pendiente y al
final le reviso. Le digo que haga siempre todo bien,
para lograr buenas calificaciones y en el futuro
llegue a ser buen profesionista. [...] Me parece
importante estar con mi hijo, me gusta apoyarlo
en sus tareas y no nada mas en sus tareas, sino en
toda su vida cotidiana. Estoy al pendiente de lo
que hace, de lo que piensa, de lo que quiere. Estoy
con €l, es importante 1a convivencia con él [...], trato
de que se sienta en armonia en casa, porque st sabe
que las cosas no estan bien en su casa, se refleja en
sus calificaciones y en su estado de animo. |[...] Su
papa le ayuda cuando yo no puedo; [...] revisa su
tarea y cuando tengo salir temprano, mi esposo lo
lleva ala escuela; cuando no puedo irala junta de la
escuela, €l va’.

Edgar 6° [Mi mama] me ayudd y me corrigio. |...]
Al final nada mas me revisé y me dijo que ya estaba
bien. Otras veces me dice que yo revise para que
me dé cuenta de mis errores. |...] Necesito su opinion
para poder realizar mi tarea. |...] Ocurre diario. [...]
Cuando me corrige me siento bien, [...] siento que
me apoya. A veces me pone ejercicios o le damos
una repasada a todo o nos ponemos a leerlos libros
de la escuela para prepararme para los examenes.
Me ayuda porque le interesa que saque buenas
calificaciones. |...] Porque es mi mama y porque me
quiere. |...] Me gusta que me corrija porque no me
gusta entregar mis trabajos mal; aunque tenga todo
mal y me enoje, lo vuelvo a hacer. Me interesa
entregar bien mi trabajo [...| para sacar buenas
calificaciones. [...] Pues para entrar bien a la
secundaria. [...] Mi papa se interesa por mi
aprendizaje y me ayuda en lo que puede’.

Ambos sefialan la regularidad de 1alabor de apoyo a
la tarea, el fomento a la autonomia y expresan su gusto
y los sentimientos positivos que experimentan al dar o
recibir ayuda. Sobresale la importancia que el nifio otorga
a la labor de su mama, asi como la preocupacion ella
por satisfacer las necesidades de su hijo y su empefio
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para que viva en un ambiente de tranquilidad y armonia,
lo cual es favorecido por el interés y la colaboracion del

papa.

Grupo de baja motivacion
Creencias no favorables
No revisa regularmente la tarea. No lo hace con
gusto.
Papa no ayuda a hijo en tareas. No hay colabo-
racion entre padre y madre.
Mama de Arturo: ‘Lo cortijo, se enoja y yo me deses-
pero. |...] Hace mucho tiempo que ya no trabajo
con €l. |...] Su papa casi nunca esta’.
Arturo 6° ‘Castnuncame revisala tarea. |...] Porque
yo no se la ensefio. [...] A veces porque se me olvida
y otras, porque me dice que esta mal. No me gusta
que me diga que esta mal, me enojo’.

Lamadre expresa las dificultades que enfrenta para
ayudar a su hijo y la falta de apoyo del padre. El nifio
manifiesta su rechazo ala tarea y al apoyo de su mama.

Critica generalizando. Emplea menosprecio,
amenazas o golpes

Mama de Patricia 6°: ‘Ahora trabajo bien porque la

estaba viendo, pero siempre se enoja cuando le digo

lo que debe hacer o cuando la regafio, porque todo

se le olvida, todo le entra por un oido yle sale por el

otro y luego no quiere pensar, todo lo quiere facil.

[..] A veces tengo que gritatle y regafiarla porque es

muy contestona’.

Mama de Mariel 4° “No se fija en lo que lee y no
entiende. |...] Le decia —lo vas a hacer o no—, y ella
contestaba —no—y hasta se dormia en la mesa, diario
lo hacia, le llegué a dar de nalgadas’.

Mariel 4°: ‘[Me corrige] por mi bien, para que pase
de afio’.

Solo tres mamas del grupo de baja motivacion afir-
maron que para corregir el comportamiento de su hijo(a)
tenfan que emplear gritos y golpes. Los nifios no las
especifican, pero las justifican, sefialando que son en
beneficio de ellos(as).

DiscusionN

Al contrastar las conductas y creencias de cada nifio(a)
con las de su madre, se observo que habia similitud y
congruencia. En el analisis comparativo intergrupal se
encontrd que las conductas y creencias positivas eran
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mas numerosas que las negativas en ambos grupos y
también se hallo que las conductas negativas mas extre-
mas, como son el menosprecio y los gritos, se presen-
taban tnicamente en el grupo de baja motivacion. Fue
notorio que las conductas y creencias positivas eran mas
numerosas en el grupo de altamotivacion y las negativas
mas frecuentes en el grupo de baja motivacion.

Factores socioeconomicos

El analisis de los datos mostro que el nivel de estudios
e mgresos de los progenitores no eran factores determi-
nantes de la motivacion de sus hijos(as) hacia el apren-
dizaje; en ambos grupos habia madres y padres con
estudios de primaria que mantenian a su familia con un
salario muy bajo. Ello confirma la relevancia que tienen
los recursos personales de los progenitores para enfren-
tar sus necesidades econémicas y el interés activo y posi-
tivo hacia sus hijos(as) (Osborn, 1990).

La observacion de las condiciones prevalecientes
en los hogares y la platica con las madres, evidenci6
diferencias a favor del grupo de alta motivacion; en todos
los casos habia estabilidad econémica, aunque los
ingresos fueran bajos. Dicha estabilidad repercutia en
un ambiente de bienestar, organizacion y limpieza, y en
la presencia de una madre tranquila, que podia dedicar
tiempo a sus hijos(as) y a su hogar, lo cual promovia
condiciones mas favorables para el trabajo escolar. A
diferencia de ello, en el grupo de baja motivacion, cast
todas las madres tenian un trabajo de tiempo completo
y mostraban menor dedicacion al hogar y a sus hijos(as).
Se constata que la implicacion de los padres y madres
en apoyo al desempefio escolar de sus hijos(as) puede
ser afectada negativamente por el estrés de otros com-
promisos y problemas (Reay, 2000).

También se halld que casi todos los nifios(as) de alta
motivacion pertenecian a familias integradas (uno vivia
con sus abuelos), y en todas prevalecia una relacion de
armonia y colaboracion entre padre y madre. Se corro-
bora que los problemas de adaptacién escolar de los
niflos(as), estin mas determinados por el nivel de ten-
siones y conflictos en el hogar, que por la crianza en
una familia monoparental o por la separacion de los
padres (Block, Block y Gjerde, 1988).

Los hallazgos mencionados demuestran que en las
familias de escasos recursos hay factores de apoyo soctal
que median sobre las practicas de los padres y madres,

El papel de las madres en la motivacion de sus
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que a su vez, mnfluyen en las actitudes de los nifios(as)
hacta el aprendizaje escolar (Murray, O’Brien y O’Campo,
2008).

Practicas de madres e hijos(as)

Las diferencias fueron notorias entre grupos. El grupo
de alta motivacion se distinguid por el interés de madres
y nifios(as) por la tarea escolar, el gusto que mostrabala
madre al apoyar a su hijo, 1a confianza del nifio(a) en su
desempefio y la relacion afectuosa entre ambos.

Esto ratificalos hallazgos de diversos estudios sobre
la relevancia del interés de las madres (Eccles y Harold,
1993, Arancibia, 1990; Jiménez, 1999), lo cual hace que
sus hijos(as) también valoren el trabajo escolar (Hill y
Taylot, 2004). Se comprueba que altos niveles de moti-
vacion intrinseca hacia el aprendizaje, facilitan la expe-
riencia emocional positiva (Matsumoto y Sanders, 1988),
el uso de estrategias de aprendizaje apropiadas y alto
rendimiento académico (Pintrich y Schrauben, 1992).
También reitera que cuando los padres y madres man-
tienen un ambiente de disfrute y afecto en la interaccion
con sus hijos(as) durante la realizacion de la tarea escolar,
los nifios (as) perciben que es actividad placentera, lo que
promueve su motivacion intrinseca (Pomerantz, Moor-
man y Litwack, 2007) y mayor confianza y empefio ante
tareas dificiles (Nolen-Hoeksema, Girgus y Seligman,
1995; Hokoda y Fincham, 1995; Pomerantz, Wang y
Ng, 2005).

Otra marcada diferencia entre grupos, fue que en
el de alta motivacion las madres fomentaban mas la
autonomia de sus hijos(as) y ellos presentaban mas
conductas independientes, lo cual confirma estudios
previos (Ginsburg y Bronstein, 1993; Nolen-Hoek-
sema, Girgus y Seligman, 1995). Se corrobora que el
fomento a la autonomia esta relacionado con las perce-
pciones de las madres sobre la competencia de sus
hijos(as) (Steinberg y col., 1994; Hyatt, Jacobs y Tanner
(1998).

También difiri6 considerablemente entre los gru-
pos la forma en que las madres revisaban y corregian
la tarea. En el grupo de alta motivacion la mayoria de
ellas revisaron con mayor detalle, tenfan criterios de
ejecucion mas altos y eran mas exigentes hacia el
desempefio de sus hijos(as). En el grupo de baja moti-
vacion las madres empleaban mas la critica; conse-
cuentemente, los nifios mostraban disgusto y menor
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empeflo en su trabajo. Ello prueba que la preocupacion
y frustracion que experimentan los progenitores cuando
sus hijos(as) presentan bajo rendimiento, afecta sulabor
de apoyo (Grolnick y col., 2002; Pomerantz y Eaton,
2001), que ante la critica y hostilidad de la madre, los
nifios(as) son menos persistentes en su trabajo escolar
(Nolen-Hoeksema, Girgus y Seligman, 1995), y que la
retroalimentacion de incompetencia, reduce la motiva-
c16n intrinseca (Deci, Koestner y Ryan, 1999).

Una practica ausente en todos los casos estudiados,
fue el elogio al buen desempefio; las madres de ambos
grupos solian centrarse en la correccion.

Las evidencias de la interaccion madre-hijo(a)
presentadas coinciden con la Teoria de Control Perci-
bido de Connell y Wellborn (1991), 1a cual plantea que
cuando las necesidades basicas de competencia, auto-
nomia y apoyo familiar no son cubiertas, los nifios(as)
sienten falta de afecto y desmotivacion.

Creencias de madres e hijos(as)

Enlas entrevistas efectuadas se pudo apreciar la influen-
cia de las percepciones de las madres sobre las de sus
hijos(as), lo que tiene similitud con los hallazgos de Hyatt,
Jacobs y Tanner (1998) y con los estudios interculturales
e intraculturales revisados por Bugental y Johnston
(2000).

En los casos de alta motivacion fue sobresaliente
la imagen positiva que tiene la madre de las capacidades
de su hijo(a) y 1a que tiene el nifio(a) de sus propias
capacidades, lo cual fue contrario en el grupo de baja
motivacion.

Se demuestra la relacion entre las percepciones de
madres e hijos(as) y la competencia de los nifios(as)
(Frome y Eccles, 1998; Wigtield y col., 20006; Pomerantz,
Moorman y Litwack, 2007) y también la asoctacion entre
la confianza de los nifios(as) en sus capacidades y su
propia motivacion hacia el aprendizaje (Arancibia, 1996;
Kinlaw y Kurtz-Costes, 2007).

Las creencias recogidas muestran que las percep-
ciones de las madtres sobre la competencia de sus hijos(as)
estan vinculadas con la interaccion que tienen con
ellos(as) en su trabajo escolar (Sigel, McGillicuddy-Delist
y Goodnow, 1992). Se constata que los progenitores
con creenctas negativas de las capacidades sus hijos(as),
suelen enfocarse en las dificultades de estos tltimo(as) y
las atribuyen a falta de habilidad (Pomerantz, Moorman
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y Litwack, 2007), y que cuando subestiman las
habilidades de sus hijos(as), éstos ultimos dudan de sus
habilidades (Phillips y Zimmerman, 1990). Se cotro-
boran los resultados de numerosos estudios realizados
con alumnos(as) de primaria y secundaria, de diferentes
niveles socioecon6micos y culturales que prueban que
los alumnos que sobrevaloran su competencia, muestran
mayor dedicacioén y aprovechamiento escolar, mientras
que aquéllos que la devaltan, tienden a evitar las tareas,
presentan mayor ansiedad y menor rendimiento, incluso
aniveles menores a su capacidad (Assor y Connell, 1992).

De acuerdo con los planteamientos de las teorias de
autodeterminacién (Ryan y Deci, 2000) y autoeficacia
de Bandura (1997), se confirma la relevancia que tienen
los sentimientos de competencia y autodeterminacion,
y las creencias de autoeficacia y expectativas de éxito,
para que los nifios se mantengan interesados en el apren-
dizaje escolar.

En cuanto a los valores de madres e hijos(as) hacia
los estudios, se noto similitud entre sus aseveraciones,
lo cual ya ha sido demostrado (Jacobs y Eccles, 1992).
También se hallé en ambos grupos, que madres y
nifios(as) valoraban los estudios y tenian interés en
progresar soctal y econdmicamente, lo que coincide con
estudios realizados en zonas rurales de Latinoamérica
(Villarroel y Sanchez, 2002).

A pesar de dicha convergencia entre grupos, se
apreciaron diferencias importantes. En grupo de alta
motivacion, también el padre valoraba los estudios y
apoyaba ocasionalmente a sus hijos(as) en la tarea
escolar. En los casos de baja motivacién, la relevancia
que las madres otorgaban a los estudios se traducia en
una marcada preocupacion y presion al hijo(a) para que
mejorara sus calificaciones. Ello reitera que el bajo
aprovechamiento de los nifios(as), hace que sus padres
y madres se sienten preocupados, presionados y frus-
trados, lo que origina afecto negativo en su participacion
(Pomerantz y Faton, 2001; Pomerantz, Grolnick y Price,
2005), mayor control de los progenitores sobre los
nifios(as) (Grolnick, 2003; Gurland y Grolnick, 2005) y
ansiedad en los nifios(as) ante la actitud estricta y
demandante en el hogar (Grolnick y Ryan, 1989).

En lo que se refiere a la orientacion del interés, se
encontrd que en ambos grupos habia interés intrinseco
y extrinseco; empero, en el grupo de alta motivacion
fue mayor el nimero de madres e hijos(as) que mani-
festaron interés por aprender y por las calificaciones, y
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el grado de mnterés fue sobresaliente en la mayoria de
los casos. Se deduce que aunque ambos valores se pro-
mueven paralelamente en la escuela y el hogar, es la
calidad de la interaccion en el hogar y las capacidades
particulares de los nifios(as) lo que hace la diferencia en
la motivacion hacia el aprendizaje.

El gusto e interés sobresaliente que expresaron los
nifios(as) del grupo de alta motivacion, comprueba que
el trabajar en una tarea por motivos intrinsecos, no
solo origina mayor placer, sino que ademas facilita el
aprendizaje y el rendimiento escolar (Gottfried, 1990).
Se reafirma que cuando el valor intrinseco o interés es
alto, los individuos se dedican mas a la tarea, persisten
por mas tiempo (Wigfield y Eccles (1992) y muestran
indicadores de aprendizaje de nivel profundo (Shiefele,
1999).

En cuanto a las expectativas, se observo que las
madres de ambos grupos tenian expectativas de logro
en los estudios de sus hijos(as); empero, en el grupo de
alta motivacion, éstas solian ser mas altas y ellas mani-
festaban mayor confianza en que sus hijos(as) las alcan-
zarfan. Asimismo, sus hijos(as) presentaban expectativas
mas elevadas y se mostraban mas seguros de sus capa-
cidades.

Las altas expectativas presentes en los hogares de
los nifios(as) de alta motivacion, demuestran los postu-
lados de 1a teoria de Bandura (1997), los hallazgos sobre
la relacion de las altas expectativas con la eleccion, el
desempefio y la persistencia en las tareas (Eccles, Wigtield
y Schiefele ,1998), y sobre el impacto de estas variables
en el rendimiento escolar (Wigfield y Eccles, 1992;
Wigtield, 1994; Pomerantz, Grolnick y Price, 2005;
Wigtield y col., 2006). Se corrobora la relevancia de las
autopercepciones de competencia y expectativas de éxito
de los nifios(as), como mediadores entre su contexto
ambiental y cultural, y el esfuerzo, la dedicacion y el
aprovechamiento escolar (Pintrich y Shrauben, 1992).

CONCLUSIONES

El estudio de casos especificos en detalle y 1a compa-
racion con otros casos permite hacer una generalizacion
representativa del contexto y de los(as) participantes
estudiados, que podra hacerse extensiva a otras familias
provenientes de un medio sociocultural semejante.
Dicha generalizacion constituye una hipotesis a consi-
derar y no una conclusion.

El papel de las madres en la motivacion de sus
hijos(as) hacia el aprendizaje escolar

La informacion recolectada en el presente estudio
verifica en lo general, la relevancia y la dindamica de las
variables consideradas en el Modelo Cognoscitivo-Social
de Expectativa-Valor y el Modelo de Socializacion de
los Valores en el Hogar de Eccles-Parsons y col. (en
Jacobs y Eccles, 2000), los cuales sirvieron de base enla
planeacion de 1a nvestigacion y el analisis de los datos.

En el grupo estudiado se confirma que las condi-
ciones del hogar y las creencias y practicas de las madres
que enfatizan y estimulan el aprendizaje escolar, favore-
cen la motivacion de sus hijos(as) hacia el aprendizaje.
El analisis detallado mostro la importancia que tiene la
actitud de la madre hacia su hijo(a) y su trabajo escolar,
en particular la confianza en las capacidades de su hijo(a)
y el interés y entusiasmo con que realiza su labor de
apoyo.

Los datos sefialan que diversos factores socio-
economicos son mediadores de las creencias y conduc-
tas de las madres y los nifios(as), y también permiten
apreciar que la interaccion entre las madres y sus hi-
jos(as) con alta motivacion al aprendizaje, es mas posi-
tiva. Se observo que el nivel socioeconémico influye
en las actitudes de 1a madre hacia el aprendizaje escolar
de su hijo(a) y que el apoyo del padre al sostén del
hogar y la relacion de armonia y colaboracion entre
padre y madre, favorecen la dedicacion de ella al trabajo
escolar de su hijo(a).

En todos los casos analizados, se identifican deseos
de progresar y se da importancia a los estudios; la di-
ferencia estriba en lo que las madres hacen y sobre todo
en como lo hacen, lo que sefialala necesidad de impulsar
y orientar la labor de las madres y los padres para que
su esfuerzo en el hogar impacte favorablemente en la
motivacion de los nifios(as) por aprender.
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